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APENDICE B: A~VERSAO FINAL DO PRODUTO DESENVOLVIDO DURANTE A
POS-GRADUACAO

Proposta interventiva - O curriculo de ciéncias no ciclo de alfabetiza¢do: por uma
alfabetizacio cientifica

Michelle Cristine da Silva Toti

Contextualizacio

Desde o inicio da década de 1970, o ensino de ciéncias foi introduzido legalmente no
curriculo escolar dos primeiros anos no Ensino Fundamental (EF) no Brasil. Embora ja
tenhamos percorrido mais de quatro décadas, o ensino de ciéncias nessa fase da escolarizagdo
ainda encontra dificuldades para sua efetivagdo. Pesquisadores da area de ensino de ciéncias
ja relataram as dificuldades encontradas por professoras pedagogas'', que atuam nos anos
iniciais, em trabalhar com os conteudos de ciéncias. Esses trabalhos identificaram que os
conteudos de ciéncias sdo, muitas vezes, usados apenas como “pano de fundo” para o trabalho
com alfabetizagdo (CAMPOS; NIGRO, 1999; CARVALHO, 1998; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Assumindo o ensino de ciéncias como direito educacional e seus conhecimentos
como importantes para a formag¢do de todo cidaddo, ¢ importante promové-lo de fato,
procurando estratégias de superagdo das dificuldades de sua consolidacdo. Ha amplas
justificativas para o ensino de ciéncias nas diversas etapas da educacdo. Fourez (2003; 1997),
por exemplo, apresenta justificativas de ordem econdmica e politica, social e humanista, para
a aprendizagem de ciéncias. Nos anos iniciais do EF, as justificativas da importancia do
ensino de ciéncias, também sdo amplas, do ponto de vista de literatura da 4rea de ensino de
ciéncias, especialmente a partir da ideia de alfabetizagdo cientifica.

Assumindo o ensino de ciéncias como direito e seus conhecimentos como
importantes para a formacdo de todo cidaddo, o trabalho de Toti (2014) teve como foco
questionar e analisar a constru¢do do curriculo oficial proposto para os anos iniciais do EF, no
ciclo de alfabetizacdo, especificamente para a disciplina de Ciéncias Naturais. A autora focou

sua analise na Secretaria Municipal de Educac¢do do municipio de Jatai.

11 Considerando que a maioria das turmas dos anos iniciais tém como professor mulheres, optamos por usar o
termo no feminino.
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Em 2012, o municipio aderiu ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(Pnaic), que tem como objetivo assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas em
Lingua Portuguesa e Matematica até o final do 3° ano. Em 2013, os professores
alfabetizadores participaram do curso de formagdo, promovido pelo Ministério da Educagdo
(MEC) como agdo principal do Pnaic. Esse curso tinha como objetivo subsidiar a pratica
pedagogica nos trés primeiros anos do EF, chamado de ciclo de alfabetizagdo, no ambito do
trabalho com Linguagens. A elabora¢do da matriz curricular de 2014 teve a influéncia das
propostas discutidas e trabalhadas em sala de aula durante os cursos de formacdo, segundo
informagdes coletadas nas entrevistas com as profissionais responsaveis pela elaboragdo
dessas matrizes.

Toti (2014) investigou a construcdo do curriculo oficial proposto para os anos
iniciais do EF, especificamente para o ensino de Ciéncias Naturais, na Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Jatai, no &mbito do Pnaic. Os resultados mostram dificuldades
na constru¢do de um curriculo de ciéncias para os anos iniciais do EF no ambito desse
projeto, e assim a rede municipal segue sem um curriculo de ciéncias adequado e
minimamente compativel tanto com o que ¢é preconizado na literatura especializada, quanto
com o que esta previsto do ponto de vista de parametros e diretrizes legais (TOTI, 2014).

Apesar do objetivo central do Pnaic se reportar a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, tal projeto contempla o ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF e
assim, formalmente, ndo pode tornar secundario € menos prioritaria a formacdo em ciéncias.
A consequéncia de uma perda de espaco do ensino de ciéncias no EF tem implicagdes que
perpassam, por exemplo, as trés dimensdes descritas por Fourez (2003;1997), econdmica e
politica, social e humanista. A essas dimensdes da justificativa do ensino de ciéncias esta
ligado o fato de que nossa sociedade tem se tornado cada vez mais signataria da ciéncia e da
tecnologia no plano cultural, da produgdo econémica e social.

Nao obstante, as grandes dificuldades do desenvolvimento do ensino de ciéncias nos
anos iniciais, principalmente ligados as duvidas sobre necessidade dessa componente
curricular na formagdo da crianga no ciclo basico, as deficiéncias formativas das professoras
que em geral ndo dispde de formagdo especifica em ciéncias e as frustracdes ligadas aos
resultados de aprendizagem, constituem-se restricdes persistentes as melhorias no ensino de
ci€éncias nos anos iniciais do EF. Tais restrigdes constituem-se em pressupostos equivocados,

embora baseados em dificuldades reais.
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Superando a chamada perspectiva tecnicista na educacdo, sabemos que para lograr
éxito, as inciativas educacionais na escola e especialmente em sala de aula precisam receber
adesdo e engajamento das professoras. Esse engajamento implica uma trabalho pedagdgico
especializado orientado para as finalidades especificas dos processos educacionais escolares,
mas também demandam pensamento critico da professora, sua a¢do correspondente e sua
formagdo politica. A autonomia docente é por sua vez, condi¢cdo necessaria em um processo
de engajamento.

Esses pressupostos basicos norteiam e justificam nossa proposta de intervengdo, ora
apresentada, que tem como objetivo geral (provisério, uma vez que se trata de uma
modalidade de pesquisa-a¢@o) construir coletivamente com as professoras alfabetizadoras dos
anos iniciais do EF de Jatai - GO, uma concep¢do de curriculo que favorega e promova o
ensino de ciéncias nesta etapa da educag@o bdsica e favorecer o desenvolvimento de uma
atmosfera de permanente debate em torno de questdes curriculares nos anos iniciais do EF. Os
objetivos especificos sdo: 1) Favorecer um processo de sensibilizagdo e dialogo sobre
questdes referente ao ensino de ciéncias e o curriculo de ciéncias tanto no contexto do Pnaic,
quanto em cenario independente desse plano nacional; 2) obter um levantamento de demandas
das professoras frente ao ensino de ciéncias no contexto do Pnaic; 3) favorecer um processo
de discussdo do curriculo de ciéncias nos anos iniciais do EF procurando conexdes com
aspectos locais, de interesses comunitdrios aos pardmetros curriculares (ou diretrizes)
nacionais vigentes para o ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF; 4) Favorecer processos
dialogicos visando escolhas coletivas e em um segundo nivel, constru¢des curriculares
coletivas para o ensino de ciéncias.

Trata-se de objetivos complexos e que, conforme ja sugerimos, depende do
engajamento das professoras para que tenha chances de lograr €xito e significar avangos no
ensino de ciéncias e na alfabetizacdo em sala de aula. Além desse engajamento ndo
acreditamos que objetivos como esses possam ser alcangados sem contribuigdes de
pesquisadores experientes e de institui¢des publicas de Ensino Superior. O municipio conta
com duas instituicdes de ensino superior, a Universidade Federal de Goias (UFG) e o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). O IFG oferece Licenciatura em
Fisica, Especializacdo e Mestrado profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica,
tendo no seu corpo docente professores que trabalham com o ensino de ciéncias nos anos
iniciais. A UFG conta com quase todas as licenciaturas, incluindo Pedagogia e as Ciéncias

Basicas (Fisica, Quimica e Biologia), conta ainda com Mestrado em Educagdo. Estas
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instituicdes possuem ainda projetos de pesquisa, extensdo e o Programa de Bolsas de
iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Ha, portanto, um contexto potencialmente favoravel a uma maior interlocucdo entre
universidade e comunidade escolar. Ha registros de interagdo recente entre docentes dessas
duas IES e a Secretaria Municipal de Educag@o, no ambito da concep¢do do Plano Municipal
de Educacgdo o que indica que iniciativas de aproximagao estdo em andamento ou poderdo ser

produzidas se beneficiando de precedentes.

Dialogando com a literatura

O projeto ora apresentado tem seu sentido ligado a uma adesdo voluntaria das
professoras dos anos iniciais do EF. Além disso para lograr éxito precisa conseguir 0 mesmo
tipo de engajamento de professores e pesquisadores das IES do municipio que trabalham com
formagdo de professoras de anos iniciais e de ciéncias além de pesquisadores do campo do
Curriculo. Assim, o processo provavelmente sera construido a partir de muitos pontos de vista
tedrico-metodologicos. No entanto, ¢ preciso destacar, ainda que brevemente, as principais
ideias que norteardo o projeto e nas quais ele se apoia. Além disso, alguns marcos tedricos sao
necessarios para favorecer um adequado questionamento da situagdo a explicar (DIONNE,
2007). Defendemos que no contexto do projeto, esses marcos teoricos deverdo abarcar a
interdisciplinaridade, a concepcdo de curriculo e dialogicidade, além das proprias referéncias
a pesquisa-agao.

Interdisciplinaridade

O Pnaic tem como agdo principal a formacdo das professoras. Nos cadernos de
formagdo ¢ reforcado que os conteudos das disciplinas devem ser trabalhados via
interdisciplinaridade. Esta diretriz do plano visa ao enriquecimento do trabalho pedagdgico,
sua viabilidade via professoras polivalentes (potencializando as chances de um contexto de
fato interdisciplinar), mas também viabiliza um processo indesejavel de desequilibrio na
concepedo de curriculo nos anos iniciais do EF.

Toti (2014) considera que na forma em que a interdisciplinaridade ¢ de fato
considerada no ambito do Pnaic em seus cadernos de formacdo, resulta ndo apenas na
centralidade no sistema de escrita alfabética, mas também a um processo que marginaliza o
ensino de ciéncias e outras areas, com prejuizos inclusive para a prdpria alfabetizacdo em seu

sentido mais amplo.
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Com tais consideragdes a ideia de interdisciplinaridade, que € polissémica, precisa ser
problematizada e reposicionada nos anos iniciais do EF, para se tenha condigdes de
desenvolver o ensino de ciéncias nesta etapa e com maior qualidade em anos e ciclos
seguintes da escolarizagdo.

O seguinte excerto de Fazenda (2012, p. 34) expde resumidamente a problematica da

interdisciplinaridade, como a identificamos no contexto do curriculo, em discussdes recentes:

Se definirmos Interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacio de sua grade. Porém se definirmos
Interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores.

Dessa forma pensamos dar relevo a questdo da interdisciplinaridade no contexto desse
projeto e desenvolver junto as professoras uma compreensdo ou conceituagdes consistente e
uniforme sobre a interdisciplinaridade no seu contexto de trabalho pedagogico. Entendemos
que as professoras do EF, regularmente consideradas professoras polivalentes, sdo centrais da

efetivacdo da interdisciplinaridade em nossa educagao.

Concepcio de curriculo

Conforme posicionamento da pesquisa de Toti (2014), a concepcdo inicialmente
proposta para o curriculo, na qual nos apoiamos ¢ devida a Michael Apple (2001, 2002).
Apple ¢ a principal referéncia da critica marxista aos modelos tradicionais de curriculo e ao
conhecimento escolar. Embora suas andlises baseiem-se em conceitos marxistas, rejeita uma
concepgdo mecanicista e determinista da relagdo entre economia e educagdo. Apple, apresenta
uma compreensdo estrutural critica da educag¢do que, embora ndo seja economicamente
determinista, assume que vivemos sob relagdes capitalistas.

Esse autor busca entender como a educagao esta implicada na reproducdo das relagdes
sociais, sua analise € critica, mas ndo esta restrita ao determinismo econdmico, dirige-se
“diretamente as dindmicas culturais e ideoldgicas, as quais ndo se podem reduzir totalmente a

relagdes econdmicas, muito embora sejam claramente influenciadas por ela” (APPLE, 2002,

p. 11). O excerto a seguir mostra o objetivo desta abordagem marxista do curriculo.

[...] pretendo com isto afirmar que, tanto quanto possivel, precisamos de conceber o
conhecimento que transmitimos, as relagdes sociais que dominam as salas de aula, a
escola como mecanismo de preservagdo e distribui¢do cultural e econémica e, por
fim, nds proprios, enquanto pessoas que trabalham em tais institui¢des, no contexto
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em que todos se encontram. Tais elementos encontram-se sujeitos a uma
interpretacdo dos respectivos lugares numa sociedade complexa, estratificada e
desigual (APPLE, 2002, p. 24).

Dialogicidade em Paulo Freire

Partimos do principio de que projetos que envolvem a participagdo de atores sociais
(nesse caso as professoras) de forma mais substanciosa e sistematica demandam processos
comunicativos complexos € um tempo maior, por envolver processos de construcdes
dialégicas, tal como pensadas por Paulo Freire.

O papel das ideias de Freire nesse projeto esta claramente ligado & metodologia. Uma
vez que o objetivo geral ¢ construir um contexto favoravel a um engajamento critico das
professoras, um processo de conscientizagdo (tomada de consciénciatacdo, em Freire) do
problema central e da necessidade de ag¢do € necessario. Além disso, o préprio processo
comunicativo no projeto depende de caracteristica enfatizadas por Freire tais como igualdade,
reflexao, agdo, libertacdo, dentre outros.

E importante destacar que embora exista uma construgéo conceitual rigorosa da ideia
de conscientizagdo em Freire, ¢ preciso compreender que a conscientizagdo ndo ocorre
somente no plano tedrico, mas em plano tedrico-pratico ligado a vida, a praxis. Assim, ndo se
pode alcangar conscientiza¢do de sujeitos isolados ou simplesmente tomando experiéncias de
outros sujeitos. No ambito desse projeto as ideias de dialogicidade de Freire visam
problematizar e a partir da problematizagdo favorecer a tomada de consciéncia e a
conscientiza¢do, em um processo dialdgico.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (2005), Freire argumenta que o didlogo
originado da pratica libertadora e historicizada, baseada no contexto da vida e comprometido
com transformacgdo ¢ condi¢cdo necessaria para uma relacdo igualitdria entre as pessoas € ao
mesmo tempo, em um processo dialético, resultado desse processo de igualdade.

Freire (2006, 2005) fundamenta a ideia de que a palavra ¢ componente fundamental de
um processo dialogico. Porém, ndo ¢ qualquer palavra, mas a palavra verdadeira, que se
traduz em praxis e se compde de uma relacdo dialética entre a agdo e a reflex@o, sem os quais
o componente fundamental Palavra se torna vazia. Ha pois um necessario equilibrio entre a
acdo e a reflexdo no pensamento de Freire, sem o qual a palavra pode resultar em agdo pela

acdo, sem a reflexdo ou apenas uma teorizagdo vazia, se separada agao.
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Além da reflexdo e da agdo, ha outros condicionantes para um processo dialdgico,
segundo Freire (2005), tais como humildade, forte esperanga entre os homens, fé e amor.
Freire justifica todas essas componentes em termos de estabelecimento de confianca,
reconhecimento da imperfeicdo humana, didlogo verdadeiro.

Freire avanga ao construir um método de investigagdo e¢ engajamento na luta pela
liberdade dos oprimidos. Especificamente um dos resultados de suas pesquisas se reporta a
ideia de temas geradores, outro conceito que certamente serd util ao projeto ora proposto.
Trata-se de apreender o universo tematicos diretamente ligado as professoras, seu universo
conceitual e estabelecer esse universo como ponto de partida e como referéncia dialégica na

pesquisa-agdo proposta.

Pesquisa-agio

Conforme ja mencionamos, um dos pilares do projeto ora proposto é a chamada
pesquisa-acdo, originalmente concebida por Kurt Lewin (1892-1947), mas reconstruida
posteriormente com contribuicdes diversificadas. A partir da década de 1980 “assume como
finalidade a melhoria da pratica educativa docente” (FRANCO, 2005, p. 485). Para apresentar
como pretendemos desenvolver essa pesquisa-acio, precisamos nos reportar a um excerto que
define a pesquisa-a¢do e a outro excerto que nos ajudard a problematizar este projeto no

contexto dessa definicdo de pesquisa-acdo adotada.

[...] a pesquisa-acdo ¢ definida como pratica que associa pesquisadores € atores em
uma mesma estratégia de agdo para modificar uma dada situacdo e uma estratégia de
pesquisa para adquirir um conhecimento sistematico sobre a situagdo identificada. A
pesquisa esta diretamente ligada a uma ag¢fo particular. [...] A pesquisa é entdo vista
como principal contribui¢do para a dindmica de tomada de decis@o no processo de
acdo planejada. E esse aspecto “agdo” que ¢ valorizado [na pesquisa-agio].
(DIONNE, 2007, p. 68).

Barbier (2007) resume um processo genérico que origina a pesquisa-acao.

Geralmente, uma pesquisa-agdio ndo ¢ suscitada pelo pesquisador. Este,
preferentemente, acolhe-a [...] Os membros desse grupo, mais freqiientemente os
que sdo mais conscientizados, tentam atenuar a caréncia por meio de realizagdes
efetivas. Mas estas ndo chegam a satisfazer suficientemente a comunidade. E entio
que se apela a uma ajuda externa (dos pesquisadores profissionais em pesquisa-
acdo) freqlientemente por que, pelo menos, um membro do grupo ja manteve
contatos com os pesquisadores (BARBIER, 2007, p.119).

Analisando esse excerto de Barbier (2007), queremos clarificar a proposta desse

projeto. O objetivo geral é promover uma atmosfera favoravel a um debate sobre o problema
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da atengdo rarefeita, ou inexistente, que o ensino de ciéncias recebe no ambito do Pnaic, o que
pode influenciar a elaboracdo do curriculo para o ciclo de alfabetiza¢do, diminuindo o espago
do ensino de ciéncias nessa fase da educagdo. Trata-se de ao promover esse debate, criar a
oportunidade de desenvolver uma mudanga que promova o ensino de ciéncias de forma mais

equilibrada no curriculo dos anos iniciais do EF.

Nessa dire¢do, encontramos pesquisas denominadas de colaborativa, realizadas na
relac@o entre pesquisadores-professores da universidade e professores-pesquisadores
nas escolas utilizando como metodologia a pesquisa-a¢do. Nestas os professores vao
se constituindo em pesquisadores a partir da problematizacdo de seus contextos. Na
reflexdo critica e conjunta com os pesquisadores da universidade, sdo provocados a
problematizar suas agdes e as praticas da instituicdo e¢ a elaborar projetos de
pesquisa seguidos de intervencdo (PIMENTA, 2005, p. 523).

Pensamos esse movimento como uma pesquisa colaborativa, pois “tem por objetivo
criar, nas escolas, uma cultura de andlise das praticas que realiza, a fim de possibilitar que os
seus professores, auxiliados pelos professores da universidade, transformem suas praticas”
(PIMENTA; GARRIDO; MOURA, 2001, p. 1) .

Assim, ndo pretendemos propor um curso de aperfeicoamento de professores, mas
um processo que, além do aperfeicoamento, possa gerar transformagdo da cultura escolar,
com praticas mais participativas e democraticas na elaboracdo do curriculo para o ensino de
ciéncias no ciclo de alfabetizacdo (PIMENTA; GARRIDO; MOURA; 2001).

As agdes buscam produzir transformagdes na pratica educacional, através de reflexao
critica ¢ embasada teoricamente. As professoras poderdo refletir coletivamente sobre sua
realidade, sobre as praticas adotadas, identificar as situagdes que precisam ser modificadas e

propor formas para mudar essas situagdes.

Primeira etapa: identificacdo das situacgoes iniciais

A partir dos resultados do trabalho de Toti (2014), temos um conhecimento prévio do
contexto em que o projeto se insere. Esse conhecimento prévio constitui-se no elemento
inicial, um disparador com objetivo de promover um debate a partir de redes sociais com as
professoras. Para isso pode ser criada uma conta em rede social amplamente utilizada para
essa finalidade, restrito ao grupo. Nesse contexto, pode-se estabelecer um primeiro contato e

uma circulacdo de informagdes, bem como discussdao de posicionamentos frente a questdo do
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ensino de ciéncias e o Pnaic, em ambiente informal e com tempo e espago mais livre para a
participacdo das professoras.

Nessa primeira etapa devera ser obtido também informacdes junto as professoras por
meio de visitas agendadas a escola. Essa etapa necessitarda contar com apoio de alguns
pesquisadores e professoras mais engajadas. Nessa etapa deve ser obtida aprovag¢do em comité
de ética e o apoio legal da Secretaria Municipal de Educagdo, bem como desenvolvida uma

etapa de sensibilizagdo inicial visando favorecer a aderéncia das professoras ao projeto.

Segunda Etapa: projetacdo da pesquisa e da acdo e da Pesquisa

A partir da analise do debate online (instrumento que devera continuar aberto ao longo
de todo o projeto) e das visitas agendadas, devera ser produzido um documento-proposta
contemplando algumas possibilidades de intervencdo no curriculo de Ciéncias Naturais, seja
na sua propositura formal, seja em sua concretizacdo em sala de aula, enquanto um
posicionamento tedrico-metodologico e compromisso politico-ideoldogico das professoras.
Enquanto modalidade de pesquisa-acdo, tal documento precisa refletir uma construcio
coletiva.

Também nesta etapa, serd importante definir os objetivos da a¢@o, que embora
propostos inicialmente na introdug¢do desse projeto, deverd ser submetido ao crivo das
professoras. Nessa fase, segundo Dionne (2007), é adequado ocorrer uma abordagem tedrica
que sustente a formulacdo futura por meio de estudos conceituais e de documentos. Essa
abordagem tedrica serd desenvolvida em reunides e também na discussdo virtual, via rede
social. Nesse contexto, ¢ importante, segundo o autor, manter a clareza de que as tomadas de
decisdes relacionadas aos objetivos devem ser voltados para a mudanga. “Toda acdo
empreendida ¢ sustentada por objetivos de mudanga” (DIONNE, 2007, p. 60).

A perspectiva geral de acdo, deve ser construida também nessa etapa, considerando o
diagnostico inicial que foi consolidado no documento-proposta e outros resultados que
emergirem da discussdo virtual, mencionados durante as visitas a escola e obtidos nas
reunides de abordagem tedrica.

Segundo Dionne (2007), uma das maiores dificuldades da pesquisa-acdo ¢ conciliar a
pesquisa com a a¢do, uma vez que a pesquisa estd voltada para uma compreensdo e
explica¢do e a agdo esta voltada para a mudanca. Nesse sentido, a pesquisa-acdo proposta

deverd estar atenta e enfatizar que as discussdes teoricas além de ter o a papel de iniciar o
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processo enriquecendo a reflexdo, devera também retroalimentd-lo. Além disso, deverd
também ser enfatizado que as agdes resultantes devem se constituir claramente com o objetivo
de mudanga do atual cendrio do ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF no municipio de
Jatai, especificamente no ciclo de alfabetizagcdo. Outro ponto a ser destacado € que acdes mais
complexas decididas estrategicamente para alcangar as mudangas poderdo ser divididas em

operacdes relativamente menores, do ponto de vista metodologico.

Terceira etapa: planejamento metodoldgico da pesquisa e da acdo

Nessa etapa o grupo precisa se reunir novamente, presencialmente e a distancia por
meio da conta de rede social especificamente organizada para essa finalidade, para realizar
escolhas metodoldgicas no contexto da pesquisa de campo e novamente, para a agio.

Do ponto de vista da pesquisa de campo, os conceitos precisam alcangar um nivel de
suficientes de amadurecimento entre as professoras, decididos durante a pesquisa, pelo grupo.
Os instrumentos de investigagdo devem ser revistos estrategicamente ou escolhidos
(DIONNE, 2007). Possivelmente, no ambito deste projeto serd necessario a produgdo de
questionarios, protocolos de entrevista, planilhas de analise e consolidacdo de resultados,
producdo de documentos de natureza curricular, organizagdo das discussdes presenciais e a
distancia, sistematiza¢cdo de demandas e elaboracdo de mecanismos de confianga entre
pesquisados e pesquisadores (DIONNE, 2007).

Do ponto de vista da ag@o, nesta etapa de planejamento, ¢ preciso ter frequentemente
em pauta as agdes previstas e as “modalidades de interveng¢do” que em geral € o que molda o
planejamento das agdes e sua sequéncia prevista.

Segundo Dionne (2007, p. 61-62), “toda ag¢do tem um objetivo principal, o de
modificar uma ou vdrias situagdes iniciais em situagdes desejadas. [...]. Importa compreender
que as estratégias e os ritmos sdo aqui muito diferentes € que um processo comum entre
pesquisadores e atores € quase irrealizdvel”. A mudanga estd relacionada com a situacdo de
insuficiéncia da questdo curricular de ciéncias no ambito do Pnaic abordada em Toti (2014),
mas s6 podera ser definida com maior precisdo no planejamento no ambito da pesquisa-agao.

Por fim, ¢ preciso consolidar nesta etapa, uma percep¢do temporal especifica para o
projeto, junto as professoras uma vez que, como alerta Riac (1981, p. 80, apud BARBIER,
2007, p. 56), “[a] logica da agdo coletiva e a logica da producdo cientifica ndo sdo

equivalentes. Essas duas atividades se desenvolvem em uma duragdo diferente. A pesquisa
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exige um tempo longo; a acdo coletiva exige informagdes selecionadas o mais rapidamente

possivel”.

Quarta etapa: realizacdo da pesquisa e da agdo

Tendo em vista a pesquisa no campo, os pesquisadores deverdo lancar mao
rigorosamente do planejamento realizado na etapa anterior (terceira etapa). Do ponto de vista
da acdo, o pesquisador deve se implicar na a¢do, comprometendo-se a promover as
articulacdes necessarias. Dionne (2007) ressalta que na realizagdo da pesquisa-acdo, os
pesquisadores devem procurar a mais adequada correspondéncia entre o desejavel e o
realizdvel, ou seja, uma busca do melhor resultado possivel. E fundamental a sustentacdo de
uma dindmica de colaboragio entre os pesquisadores e os praticos (neste caso as professoras)
discutindo os ajustes necessarios uma vez que pesquisa € agdo nem sempre estardo bem
articuladas entre si. Porém todos os ajustem devem ser discutidos, segundo Dionne (2007),
em geral, os ajustes da acdo sdo mais numerosos e radicais.

Especificamente, esperamos que um contato com as professoras a distancia (via redes
sociais) possa ser um instrumento de ampliagdo das condigdes para agdo e que complemente
as necessidades de ajustes e adaptacdes ao longo do processo, servindo bem as agdes mais
complexas e também discussdes teoricas, permitindo reflexdes mais longas no processo de
interacdo. Em ambiente presencial o processo tende a se consolidar com maior naturalidade
ap6s os contatos em ambiente virtual. Do ponto de vista metodoldgico, elementos de
etnografia virtual poderdo ser necessarios aos pesquisadores para uma analise rigorosa da
parte do processo que ocorrer em ambiente virtual.

Tal combinagcdo metodoldgica pode ser necessaria também diante de outras
necessidades que surjam. A pesquisa-acdo ¢ de dificil planejamento em abstrato, antes de se
iniciar o processo. Por isso, alteracdes substanciais ocorrerdo ao longo do processo e outras
técnicas e instrumentos provavelmente serdo incorporados. Conforme Barbier (2007, p. 125)

esclarece,

[...] todas as técnicas tipicas utilizadas em Ciéncias Sociais sdo suscetiveis de ser
empregadas numa pesquisa-agdo, desde que contribuam para a resolucdo do
problema. Mas noés sabemos que as técnicas ndo sdo "neutras". Elas veiculam um
sentido oculto em termos de poder e de saber a respeito do mundo.

Quinta etapa: andlise e avaliacdo dos resultados
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O compromisso principal da pesquisa-a¢do ¢ a mudanga. Nesse sentido ¢ importante
dar centralidade as ag¢des e nesse contexto, os conhecimentos construidos sdo uma
consequéncia. Outro ponto importante na avaliagdo dos resultados ¢ o nivel de envolvimento
das professoras, ja que, rigorosamente, a pesquisa-acdo deve implicar todos os participantes,
ou seja, todos devem participar preferencialmente de forma homogénea. Na medida em que as
mudangas possam ser percebidas, uma avaliagdo dos resultados pode nos levar a considerar o
processo exitoso e indicar necessidade de reiniciar a agdo. Sob esta perspectiva é que
pretendemos coordenar os processos de avaliacdo dos resultados.

No caso especifico desta pesquisa-acdo, deverdo ser desenvolvidos instrumentos que
permitam obter informagdes que indiquem uma maior sensibilizacdo das professoras com
relacdo ao ensino de ciéncias no EF expressa seja em relagdo ao seu posicionamento frente ao
curriculo dos anos iniciais do EF, a dimensdo interdisciplinar do seu trabalho e/ou em
contextos mais especificos do cotidiano em sala de aula.

Ao se chegar a um conjunto de resultados relevantes e indicadores do processo, todo
material sera organizado em forma de uma publicacdo interna, para consumo interno do
projeto com vistas a uma “reinsercdo direta na pratica” (Dionne, 2007, p. 49). A pesquisa-
acdo tem uma compreensdo diferenciada em relacdo a pesquisa classica sobre a publicagio e
difusdo de resultados. Segundo Dionne (2007), na pesquisa cldssica tem uma reinsercao
teorica ou conclusdes aplicadas e a difusdo é livre, com utilizagio ndo controlada dos
resultados. Ja a pesquisa-a¢cdo tem uma reinsercdo direta na pratica e a difusdo de resultados ¢
especifica, vinculada ao grupo que a desenvolveu e existe um maior controle dos resultados e
sua utilizacdo, em funcdo da acao.

Tal como discutem Dionne (2007) e Barbier (2007), a pesquisa-a¢do, demanda um
processo evolutivo que se movimenta de acordo com uma espiral. Reproduzimos a seguir a
representacdo em Dionne (2007), por considerar estrategicamente elucidativo do tipo de

processo que visamos neste projeto.
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Figura 1 — grafico evolutivo da pesquisa-a¢do (DIONNE, 2007, p. 75).

Para se viabilizar tal processo evolutivo ¢é imprescindivel o vinculo entre
pesquisadores e os atores, nesta proposta identificados como pesquisadores 0s sujeitos
engajados no processo € que tenham vinculo de pesquisa com as IES e os atores, as

professoras.

Impactos esperados (mudancas) e consideracdes quanto a exequibilidade

Conforme ja comentamos, o presente projeto demanda engajamentos entre IES e
professoras dos anos iniciais do EF do municipio em contexto de pesquisa-acdo. Nesse
sentido, devemos esclarecer que a proponente buscara propd-lo a partir de contatos com
professores da IES que ja, em algum momento, se aproximaram da Secretaria Municipal de
Educag@o para trabalhos ligados ao Pnaic e/ou no &mbito do Plano Municipal de Educacio.

Por definicdo de pesquisa-agdo, este projeto pode alcangar niveis de complexidade
imprevisiveis. Desde que com um nivel de engajamento adequado das professoras isto ndo
constitui-se um obstaculo as mudangas, mas uma conquista de espago e de tempo de pesquisa
e de agdes voltadas para uma mudanga.

Em se tratando de impactos na comunidade, temos a expectativa de que seja alcangado
os seguintes indicadores de impacto:

- Avangos na relagdo das IES com a comunidade escolar, especificamente escolas municipais.
- Maior equilibrio curricular nos anos iniciais do EF na rede municipal , ao sensibilizar as
professoras para os problemas e a relevincia do ensino de ciéncias nessa etapa da

escolarizacao.
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- Promover uma concepc¢do de uma alfabetizagdo cientifica, junto as professoras, como aliada

e componente da alfabetizacdo em um sentido mais amplo, na formac¢do do cidaddo, sua

consciéncia do mundo ¢ sua formagao critica.

Cronograma
Tabela 1. Quadro 1: Cronogramas inicial.
Tempo
. Materiais/recursos P .
Etapa estimado em . Principais indicadores/objetivo
necessarios
meses
Envio da sugestdo a pesquisadores da IES e
adesao.
Consentimento da secretaria municipal de
Primeira  etapa: Copias reprograficas | educagdo.
identificacio das| 3 meses Rede social virtual | Aprovagdo em comité de ética
situacdes iniciais Proposta ¢ criagdo de uma conta especifica, em
rede social.
Reunides mensais
Entrada das professoras na rede social virtual
Visita inicial de pesquisadores as escola
municipais.
Documento-proposta.
Reunides para abordagem tedérico-metodologica
Segunda  Etapa: Copias reprograficas | com as professoras.
projetacio da 3 meses Notebook Texto contendo objetivos da pesquisa.
pesquisa e da acgio Projetor multimidia |Reunides ou/ou excertos de participagdes a
e da Pesquisa Rede social virtual | distdncia de discussdes tedricas sobre curriculo,
interdisciplinaridade, a dialogicidade e pesquisa-
acdo.
Reunides mensais.
Contribui¢des escritas no ambito da rede social.
Terceira etapa: . . Producdo de texto fundamentando e validando a
. Copias reprograficas . ~ .
planejamento P pesquisa e as agdes pretendidas.
. 6 meses Rede social virtual o .
metodologico da Reunides mensais.
. ~ Notebook o . A1 .
pesquisa e da acéo : T Contribui¢des escritas no ambito da rede social.
Projetor multimidia
Rede social virtual
Quarta etapa: Copias reprograficas . .
. s Processo de reunides mensais.
realizaciio da| 6 meses Notebook o . .1 .
. ~ . o Contribui¢des escritas no ambito da rede social.
pesquisa e da acio Projetor multimidia
L Mudangas: construgdo coletiva de uma concepgao
Rede social virtual ¢ ¢ P¢
. . de curriculo que favorega e promova o ensino de
Copias reprograficas | ., . . .
. ciéncias no ambito da alfabetizagdio nos anos
Quinta etapa: Notebook S
s o~ . s iniciais do EF.
analise e avaliacdo| 6 meses Projetor multimidia

dos resultados

Impressao de
material em grafica
(relatério)

Obtencdo de indicadores que permitam replanejar,
se for o caso, a proxima agao.

Reunides presenciais mensais

Contribui¢des escritas no ambito da rede social.
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